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Commentaire de texte

Les fondamentaux de la pédagogie, chapitre 7 extrait de : Pédagogie : le devoir de résister.
Philippe Meirieu, ESF éditeur 2007.

QUESTIONS : (repondre aux questions 1,2,3)

1) Qu'est-ce que le pouvoir @mancipateur des apprentissages pour Philippe
Meirieu ?

2) Pourquoi d’apres I'auteur, certaines méthodes ont-elles plus de valeurs
que d'autres 7

3) Dans la pédagogie de la danse, peut-on éviter le dressage ? Comment ?

(Choisir une des guestions suivantes et y répondre)

4) Comment favoriser en chacun « la découverte de son humanité » au travers
d’'un enseignement de danse ?

4 bis) Imaginez des dispositifs favorisant la mobilisation personnelle de
I'éléve dans le cadre d'un enseignement de la danse !

Conseils :
- vous disposez de 3h. Prenez votre temps pour lire et relire le texte calmement.

- Relisez chaque guestion plusieurs fois et notamment, lorsque vous rédigez
la réponse afin de ne pas vous égarez hors sujet,

ema
- La4 question demande un développement plus important que les autres

questions.,
- Soyez précis lorsque vous citez I'auteur { ex : ligne 25)
- Vous devez impérativement numéroter les pages dans l'ordre de la lecture.

- Bon courage !
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Chapitre 7
Les fondamentaux de la pedagogie

Car, la pédagogie, si I'on sait regarder de prés ses discours er
ses prafiques, livre la clé de notre vérirable probléme. Elle donne,
en effer, & entendre systématiquement deux offirmations aussi
essentielles I'une que 'autre et, pourtant, bien difficiles & concilier :
dune par, fout le monde peut apprendre et accéder & o liberté
er, d'autre part, nul ne peur contraindre quiconque & opprendre

el & mertre en ceuvre sa liberté. .. Et ce qui fait I'originalité de la
| démarche pédagogique, c'esr gu'elle traite ces deux affirmations
§ | en méme remps, Les séparer, c'est sortir de la pédagogie.

On peut, en effet, opposer ces deux affirmations et s'arc-bou-
fer sur l'une d'elles en écartant I'autre. Cela donnera dans un cas:
« Tous les éleves peuvent apprendre ef tous les moyens sont bons
§ | pour y parvenir... Cherchons donc les solutions fes plus efficaces
| Indépendomment de tour critére éthique ou pédagogique! »
_ Qu, symétriquement: « Nul ne peut forcer un dléve d apprendre
- € fant pis pour ceux qQui n'y amivent pas ou ne veulenr pas...
| Apres rout, on ne peurt pas fravailler & la place de quelquun! ».
§  On peur oussi osciller d'une position & I'autre : du volontarisme —
volontiers assorti d'une répression brutale des réfractairas — au fata-
lisme — justifié par le fait qu'on ne peur pas déecider de « son

- bien » & la place d'aummul. La pédagogie, elle, assume la frension -
| elle est convaincue de la nécessiré de I'engagement de chacun

dans ses apprentissages, mais s obstine, neanmaeins, sans jamais

baisser les bras, & aider chacun & réussir, Elle est dérerminée sur
ki .h I'éducabilité de tous, mais refuse d'employer nimporte quel
| moyen pour y parvenir,

~ Cest pourquoi, peut-étre, lo pédagogie a-telle du mal & se
| faire entendre dans les débars polémigues comme celui - récem-
| ment réactivé avec brutalité par un ministre de I'fducation natio-
i nole — de I'apprentissage de la lecture. On ¥ oppose, on le sait, des
|« méfhodes » qui prétendent chacune & plus defficaciré... Er. en
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Le devaoir de résister

pariculier, on avance que la mérhode syllabique ou « & déparr
syllabique » obtiendrait de bien meilleurs résultats gue la méthode
globale ou « & départ global ». Certes, le débar dans ce regisire
peut étre intéressant, dés lors gu'on ne caricarure pas ces méthodes
et qu'on sastreint & une observation fine des maniéres avec les
quelles elles sont prariquées. On s'apercoir, olors, que les clivages
sont moins manichéens qu'on veut nous le faire croire er quiil faut
combiner le déchiffrage et la mémarisation orthogrophique avec
un fravail sur la compréhension des phrases et des fexfes ef, aussl,

une production d'écits dés le début de I'apprentissage (R. Goigoux _

et 5. Cébe, 2006)...

Mais, en réaliré, il v o une dimension de ce debat qui est lar-
gement occultée, ef cest, précisément, la dimension proprement
pédagogique. En effet, tanf que |a discussion en reste oux ques
tions strictement didactiques (& la « mécanique » de l'opprentis-
sage), le seul crirére vraiment important, c'est ['efficacie

rechnique. A ce filre, rien n'empécherait, par exemple, de pro-
mouvair une méthode qui, en meftant les éléves sous élecrrodes

ou en utilisant 'hypnose, permefirail de leur « gpprendre & lire »

du conditionnement que de |'éducarion.

Dés lors que la pédagogie offirme, & la fois, que fout sujet
peut apprendre, mais qu'il doit pouvoir le faire librement, elle -
exclut, en méme termps, le volonrarisme mécaniste et le sponfas
nélsme libertaire. Elle dépasse ce qui pourrait apparaiire comme:
une contradicion en inventant des « disposififs pédagogiques »:
des dispositifs éloborés & partir d'objectifs assumés par l'adulfe;

&2

- gogiques ef aux fensions quelle révéle, la pédagogie se
- :
reconnait & la capacité de prendre en compte un ensemble

~ lintérét - rejettent rout simplisme :
_. V' Laopprentissage ne se décréte pas... ef rien ne permet de

en une semaine! Cest dailleurs bien ce que certains laissent /' Tour le monde peut apprendre ef nul ne peut jamais déci-

entendre. au plus haut niveau, en offirmant que les neurosciences
permettront de régler définitivernent fous les problémes d'ap-
prentissage... Mais les pédagogues ne l'entendent pas de cefte
oreille : ils refusent de séparer | efficacité technigue des apprentis-
sages et leur pouvoir émancipateur. Cest pourquoi, avec obsting-
tion et souvent dans lincompréhension générale, ils posent le
probléme de lo voleur. A efficacité technique égale, ceraines
méthodes ont plus de valeur que d'aunes, disent-ils, parce quel-
les confribuent & émanciper la personne. Et méme: cerraines &
méthodes dont |'efficacité technique est affestée peuvent saverer
extrémement dangereuses, car elles relévent plus du dressage ou. |

| Ces deux principes, tenus ensemble, structurent la péda-
|
_
_
|

j ﬂ g.ﬂ%ﬁ%%m%n&ia&hﬂuﬂ
| Mais qui n'est pas, pour autant, figée; il peur la modi-
. fier er I'enrichir en fonction de ses expériences, 1

v Les ﬁﬁ,_m_,n_.._mm en psychclogie de l'opprentissage et en
- didadtique peuvent permettre, par |'observation des condi-

. flons optimales de 'opprentissage, d'aider & Finvention de

Les fondamentoux de la pédagogie

des dispositifs organisés de telle maniére qu'ils favorisent la mobi-
lisarion personnelle des éléves; des disposififs structurés ofin de
comporter les confraintes et les ressources nécessaires a l'appren-
tissoge ; des dispositifs pensés de maniére & ce gue ceux et celles

qui s’y impliguent puissent en comprendre les en; ;
. enjeux et s
cher quand ils les ont ufilisés, _ ciy

Lnn%qmﬁamnia%mgﬁ%%u&asan&?

daffirnations relativement simples, mais qui - et c'est cela

limposer & quiconque. Tour apprentissage '

p ge seffectue, r
chacun, & sa propre initiative et requier de sa Dc..m.oh_,_
engagement personnel: c'est le principe de liberté.

der, pour une personne donnée, qu'un un opprentissage

est definitivernent impossible: clest le 2
o principe d'éducabi-

n_omi_... sen frenir au premier, c'est basculer dans le faralis-
me, sen fenir au second, c'est basculer dans le dressage -
Tenir les .umrx ensemble, c'est inventer sans cesse des
situations qui permettent & celul qui apprend d'engager

sa liberré. Tenir les deux ensemble, cest sobstiner a pro-
poser des médiations, au nom de |'éducabilité de tous, et
chercher & susciter I'engagement personnel, au nom du
respect de la liberé de chacun,
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Le devoir de résister

dispositifs pédagogiques. Mais ces disposirifs ne sonf nulle-
ment déducribles mécaniquement de ce que les sciences
permetrent d'observer; ils requiérent un fravail de création
spécifique. lls sont utiles pour pallier I'oléatoire des situations
personnelles ef socioles d'apprentissage, ils ne peuvent jo-
mials se substituer & la dérermination du sujet qui opprend.

Dons l'apprentissage, il est impossible de séparer la mé-
thode et le contenu: il n'existe pas de méthode qui fone-
tionnerait & vide, pas plus quil n'exisre de conrenu gui
puisse étre appréhendé sans méthode. Pour reprendre
une opposition communément admise, if n'est pas dins-
fruction sans éducation, puisque la maniére d'instruire est
toujours porreuse d'un projet éducatif, fir-ce & son insu, ef
que toute éducation est une fransmission de savoirs et de
valeurs indissolublement liés.

Dans 'apprentissage, il est impossible de séparer le cogni-
fif et l'affectif: opprendre suppose un fravall sur [image de
soi ef foute acquisiion de connaissance engage necessal-
rement un réaménagement de la personne. On peut faire
le choix méthodologique de rravalller sur la médiation
cognitive — c'est méme parficuliérement conseilleé quand
on est enselgnant —, on ne peut pas abolir par décret ce
qu'on ne prend pas en compre par méthade.

Dans I'apprentissage, il est impossible de séparer lindivi-
duel et le sodal : personne ne peut apprendre absolument
seul et la maniére d'apprendre révéle foujours une con-
ception de la soclaliré, des rapports au savoir ef au pou-
voir, Il n'est aucune connalssance qui puisse &re acquise en
dehors d'une relation sodale et cette relation peur enfre-
renir I'assujettissernent ou, au confraire, permeftre [éman-
cipation. Trois démarches doivent éfres privilegiees pour
leur pouvoir émancipateur: lo démarche expérimentale
(qui permet de distinguer le savoir du croire, d'émettre ef -
de vérifier des hypothéses), lo démarche documentaire
(qui permet de recouper des sources ef de valider des
informations), la démarche créarive (qui permet de cher- I
cher ce qui fair sens pour soi et pour les auires en Mé
remps). A travers ces frois dé

hd

rmorches, ['eléve acquier, 4 __H... R

v Parce qu'apprendre c'est s'enrichir et progresser, c'est fou-

_.. 'ﬁ.

Les fondamentoux de la pédagogle

fois, des savoirs et un rapport au savoir: il construit des
connaissances ef devient haobité par I'exigence de préci-
sion, de justesse et de veéritd.

Jours dépasser le donné et subvertir un ordre social o)
chacun auraif une place définitivernent attribuée. A cet
mm_na‘ lo pédagogie ne peut occepter aucune forme
d'enfermement, qu'elle soit culturelle, saciale. geénéfique ;
elle mavaille, au confraire, pour que chacun er n:onrﬁm..
puissent « se faire ceuvre de lui-méme » (J.-H. Pestalozzi).
Apprendre, c'est construire [humanité dans I'Homme,
accéder g une culfure qui relie l'infime & I'universel. L'uni-
versaliré ne préexiste pas & ce mouvement et se constmit
dans le processus de fransmission lui-méme, Elle sébauche
quand 'Homme refuse de soumetrre I'Autre, mais décide
de se soumettre, avec 'Autre, & un échange sans violen-
ce. Dans ce cadre, I'enseignement o pour objectif de relier
les humains entre eux & ravers les ceuvres: Euvres du
passé ef du présent ol ceux et celles qui amivent peuvent

decouvrir leur humanité et frouver le courage de créer les
ceuvres de ['avenir.

Ainsi définie, lo pédagogie ne constitue pos, & proprement

.nc«_m.q_ un corps doctrinal homogéne. Cest bien plutdr une confi-
_.._m...ﬂ.,nzo_.._ théorique, un paradigme, dans lequel sinscrivent des
‘Cceuvres, des acfions et des projefs de natures différentes. Loin de
- verrouiller l'invention er de réduire au silence les acreurs, ces affir-
- marions offrent une infinité de variations possibles, en ,nn,mnzo_._ des
| confextes er des époques. Elles permettent ainsi de penser des
. phenomeénes aussi différents que le traitement de « I'échec sco-

“.Eﬁ. » 0U la « crise de [‘autorite »,
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Pedagogie : le devoir de resister

Philippe Meirieu montre'ici qu'ad contraire n
18, besoin de péd ago 3, Face & 13 soc

Tous ceux _E: croient a I'éducation trouveront ici un
texte fort, clair, concret, sans concessions. Un texte de
resistance et d'espérance.

Philippe Meirieu a enseigné  taus les niveaux de ['institution
scolaire et a été associé 4 de nombreuses réflexions et réformes
du systeme éducatif frangais. Aprés avoir dirigé I'TUFM de Lyon,
il est aujourd'hui professeur & 'université Lumiére-Lyon 2

Il est I'auteur de nombreux ouvrages de pédagogie.

.. e

+-710880-4

ﬂ
_|.

2r10"11



Formation diplémante au Certificat d’Aptitude
de pr_ofesseur de danse

Concours d'Entrée

Commentaire de texte

lundi 20 janvier 2014
10h - 13h

CNSMVD

conservatoire national supérieur musique et danse de lyon
3 quai Chauveau, C.P. 120, F-69266 Lyon cedex 09
tél. 33 (0)4 72 19 26 26 - fax. 33 (0)4 72 19 26 00

wann rnemid-luan fr



Eofeu e L2 ‘u.tC'\ Z O 1 L‘\ =

QUESTIONS :

1) Relever les termes en italique, puis, utilisez-les pour composer
un paragraphe qui résume la pensée de I'auteur de ce texte.
(entre 60 et 80 mots)

2) Quelles sont, d’aprés l'auteur, les conditions permettant a un
professeur de s'autoriser a3 modifier voire méme a réorganiser
volontairement sa maniére d’enseigner ?

3) Qu’est-ce qu'une équipe pédagogique pour vous ?

4) Le titre de cet extrait du texte de Philippe Perrenoud est: La
relecture de I'expérience. Quelle pratique avons-nous ou
pourrions-nous avoir en danse de cela ? Dans les compagnies,
dans les formations professionnelles, dans l’'enseignement ?
Qu’est-ce que cela permet ou permettrait ?

Conseils :

Prenez votre temps pour lire et relire le texte calmement.

Relisez la question plusieurs fois et notamment, lorsque vous rédigez la réponse
afin de ne pas vous égarez hors sujet.

La 4%me question appelle un développement plus important que les autres
questions.

Soyez précis lorsque vous citez 'auteur ( ex : ligne 25)
Vous devez impérativement numéroter les béges dans l'ordre

Bon courage !



U \)V (BEWS e h,.pt@__ 2.0 LI»
Extrait de : La pratique pédagogique entre I'improvisation réglée et le bricolage

Essai sur les effets indirects de la recherche en éducation

Philippe Perrenoud

La relecture de l'expérience

«Si le maitre a peu le temps de réfléchir sur le vif, il peut en revanche, a téte reposée (?7),
revenir sur les événements de la journée. S'il le fait, ce n'est pas essentiellement par vertu ou
pour écrire ses mémoires. C'est parce que le flux des événements, vécus souvent avec une
forte implication affective, ne peut étre simplement oublié sans un travail de mise en ordre,
de réinterprétation.

Rétrospectivement, l'enseignant a parfaitement conscience d'avoir fait de nombreux
choix arbitraires, improvisé des réactions qui auraient été différentes s'il avait eu davantage
de temps et l'esprit plus libre. On pourrait comparer cette fagon de revivre une partie de la
Journée a ce qu'on observe chez un sportif aprés le match, chez un Jjoueur d'échecs au terme
d'une partie acharnée, et peut-étre dans tous les domaines oil les nécessités d'une action
immédiate suspendent la réflexion, ou plutét la different. Clest ce que peut vivre le
chirurgien a l'issue d'une opération mouvementée, le sauveteur une fois le danger éloigné, le
thérapeute a la fin d'une séance difficile, 'animateur ou l'interviewer, le manager sollicité de
toutes parts etc.

Il se peut que cette relecture de l'expérience aboutisse la plupart du temps a une
confirmation de la pratique. Elle pourrait cependant étre facteur de changement, de
réorganisation des schémes s'il y avait, sous une forme ou une autre, conflit cognitif,
contradiction entre les décisions prises et une norme, une théorie, une autre expérience.

Si l'organisation scolaire ménageait davantage de lieux et d'espace de travail en commun,
ou simplement de discussion entre enseignants, peut-étre cela induirait-il plus souvent une
autre lecture de I'expérience. Encore que cela ne suffise pas : les enseignants ont beaucoup
de réticences a parler de leur pratique a des collégues. Il faut des rapports de confiance qui
supposent soit des liens amicaux soit I'appartenance a une équipe pédagogique.

S'il n'y a pas d'interaction possible avec d'autres enseignants ou des profanes ” intéressés,
peut-il y avoir débat intérieur ? Peut-il étre nourri par des lectures, la participation a des
groupes ou sessions de formation continue, ou méme une formation de base suffisamment
riche ? Je le crois, sans fonder des espoirs excessifs sur l'influence des idées générales issues
de la recherche dans cette relecture de l'expérience. Si influence il y a, elle ne passe pas alors
par des recettes ou des modeles prescriptifs. »

In Education & Recherche 1983, n° 2, pp. 198-
212 (repris dans Perrenoud, Ph., La formation des
enseignants entre théorie et pratique, Paris,
L.’Harmattan, 1994, chapitre I, pp. 21-41)
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Commentaire de texte

Pour ou contre la gravitation universelle ?
Le constructivisme n’est ni un dogme, ni une mode
Philippe Perrenoud

In Résonnances, n°3, novembre 2003, p7 a9

Questions

1) Quelle est I'idée principale développée dans ce texte ?

2) En quoi d’aprés l'auteur, le constructivisme s’‘oppose-t-il & une vision ancienne de
transmission des savoirs ?

3) Qu'est-ce que le constructivisme ?

Vous traiterez l'une de ces deux questions au choix :

4a) Dans un cours de danse, on dit quelques fois, que les éleves sont passifs.
Comment cela se traduit-il ?
Quelles en sont les causes ?
Que peut-on mettre en place, en tant que professeur, pour que les éléves soient
véritablement actifs dans leur apprentissage de la danse?

4b) Dans une vision constructiviste, |'auteur parle des « moyens » d'enseignement qui
« s ‘élargissent » (ligne 66). Pensez-vous que |'on puisse appliquer cela a I'enseignement

de la danse ? Quels seraient ces nouveaux « matériaux » et « situations » (ligne 68)
en danse ?

Conseils :

- Prenez votre temps pour lire le texte calmement.

- Relisez la question plusieurs fois et notamment, lorsque vous rédigez la réponse afin de ne
pas vous égarez hors sujet.

- Soyez précis lorsque vous citez 'auteur ( ex : ligne 25)

- Bon courage
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Source et copvricht & la fin du 1ete 'ln Régo;gances ]‘]0 3
novembre 2003, pp 7-9.

Pour ou contre la gravitation universelle ?

Le constructivisme n'est ni un dogme, ni une mode
Philippe Perrenoud

Faculté de psychologie et des sciences de I'éducation
Université de Geneéve
2003

" Etes-vous pour ou contre la gravitation universelle ? " Une telle question serait
dénuée de sens, car la gravitation universelle est une loi de la nature, dont on ne peut
que prendre acte. La connaitre permet cependant de l'utiliser a son profit ou d'en
neutraliser les effets en s'appuyant sur d'autres lois de la physique, par exemple pour
faire voler un avion ou créer un état d'apesanteur.

Le constructivisme n'est ni une mode, ni une doctrine. Ce n'est pas non plus, en soi,
une démarche pédagogique. C'est une " loi " de I'apprentissage humain, qui dit que
tout apprentissage passe par une activité mentale du sujet, une activité de
réorganisation du systéme de schémes et de connaissances existant. Sans cette
activité, invisible mais intense, aucun élément nouveau ne peut étre intégré.

Exemple : la construction du nombre se fait d'abord sur des collections d'objets
concrets, si bien que les premiers nombres conceptualisés sont des entiers positifs.
Acccptcr qu'un nombre puisse étre nul exige une reconstruction du concept, associée
a I'idée d'ensemble vide ou d'élément neutre dans une opération additive. Il faut de
nouvelles réorganisations pour concevoir des nombres décimaux (3.84),
fractionnaires (3/7) ou réels (!). D'autres reconstructions encore permettent de
concevoir des nombres négatifs, des nombres complexes, des nombres imaginaires.
Notre conception des nombres ne cesse de se reconstruire au fil de la scolarité et
parfois de la vie adulte, avec des phases de stabilité et des phases de restructuration
brutale, en fonction du programme scolaire, des problémes rencontrés ou des étapes
du développement intellectuel .

Il ne sert a rien d'expliquer & un enfant de 6 ans ce qu'est une fraction, il n'a pas les
moyens de construire cette notion. Et lorsqu'il atteint le niveau nécessaire de
développement intellectuel, la construction n'est pas automatique, elle passe par un
travail de réorganisation de ses représentations et de ses concepts. L'apprenant devra
combattre ce que lui dicte son intuition, son expérience du nombre, ses
apprentissages passés, pour leur substituer une conception plus abstraite qui, a chaque
étape, I'éloigne un peu plus du sens commun et de I'évidence perceptive. On peut en
dire autant de ses conceptions du monde physique, de la langue, du temps, de
'espace, de I'énergie, de la société.

Pourquoi alors cette appellation en " isme ", qui évoque marxisme, racisme, sexisme,
individualisme, esclavagisme, optimisme ou égalitarisme, autant de doctrines,

-
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d'idéologies, de conceptions militantes du monde. Sans doute parce qu'a certains
moments de son histoire, la science milite contre le sens commun. Chacun " voit "
que le soleil tourne autour de la Terre. Pour rompre avec cette évidence, pour affirmer
que c'est au contraire Ja Terre qui tourne autour du soleil, Galilée a di livrer bataille
et montrer pourquoi ce qu'on pense étre une vErité n'est qu'une apparence trompeuse.
Le darwinisme en biologie ou le relativisme d'Einstein en physique ont combattu des
représentations de sens commun ou des représentations scientifiques fausses, mais
bien installées. Le progrés des connaissances scientifiques de I'humanit€ passe lui
aussi par une réorganisation, une reconstruction incessante des connaissances
établies. Les grands constructivisies, comme Jean Piaget, ont d'ailleurs constamment
tissé des liens entre les processus de développement des sciences et les processus de
développement intellectuel de chaque étre humain.

Si le constructivisme a un air militant, c'est parce qu'il combat une représentation du
savoir trés ancienne et bien ancrée de I'apprentissage humain comme simple
transmission, comme écoulement d'un flux d'informations et de connaissances de
l'esprit de I'éducateur vers |'esprit de I'apprenant. Bien entendu, le but est bien que,
dans l'esprit de I'apprenant, se trouve au bout du compte un savoir qui lui préexiste et
que détient le professeur. Ce qui ne se voit pas, c'est que ce processus s'apparente

-

davantage 2 une reconstitution qu'a une photocopie.

Le constructivisme bien compris a des implications didactiques majeures : nul ne
peut mener l'activité de réorganisation du réseau de concepls et de représentations du
monde a la place du sujet apprenant. Un enseignant ne peut que stimuler cette
activité, lui donner du sens, I'étayer, la rendre plus rapide, plus stre, moins
décourageante. C'est le role de la pédagogie et des diverses didactiques des
disciplines. C'est le role des moyens d'enseignement. C'est le role des professeurs.
Une " pédagogie constructiviste " n'est rien d'autre que la prise en compte du

caractére incontournable de la construction active des savoirs.

Pourquoi y résiste-t-on ? En partie parce que le travail de reconstruction est largement
invisible. A un certain niveau d'études, on observe un professeur qui parle ou écrit
devant des étudiants qui écoutent et prennent des notes : le savoir parait transiter par
le discours. Les opérations de reconstruction sont rapides, les activités sont
intériorisées, durant le cours comme durant 1'étude. Certains jeunes enfants acceédent
rapidement a cetie reconstruction purement mentale. La plupart ont besoin d'agir sur
le réel pour le comprendre. Du coup, les " moyens d'enseignement " s'élargissent et
_au-dela des exercices, régles, démonstrations et résumés- font une place croissante,
d'une part, & des matériaux qui se prétent a des manipulations, d'autre parl a des
situations (problemes, énigmes, décisions a prendre, expériences ou observations &
réaliser, petits projets) qui appellent une action efficace. Le paradoxe, c'est que la
réussite de cette action concrete n'est gu'un détour pour en gendrer de nouveaux
apprentissages, qui constituent le véritable enjeu. .

Dans une perspective constructiviste, 'activité n'est jamais un but en soi. Elle ne sert
pas davantage a " occuper " Jes éléves. Elle est pensée en fonction des obstacles
cognitifs quelle oblige a affronter.

Que I'apprentissage passe par J'activité n'est pas une idée neuve. Elle sous-tend les
exercices scolaires traditionnels. Elle est, depuis le 19 siecle, au coeur de 1'éducation

nouvelle et de ce qu'on appelle, justement, les " méthodes actives ". Le
constructivisme n'est pas non plus une théorie toute récente, les plus grands

b
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psychologues du 20° siecle sont constructivistes : Piaget, Wallon, Vygotski, Bruner.
Les pédagogues et les didacticiens se basent tous, depuis des décenmnies, sur une
vision constructiviste des connaissances et de l'apprentissage. On parle de
socioconstructivisme pour souligner le role majeur des interactions sociales et du
conflit dit " sociocognitif ". On parle aussi d'autosocioconstruction, pour rappeler que
l'apprentissage passe par une auto-organisation. Les théories ne sont donc ni figées, ni
unifiées, la recherche et le débat continuent, mais Jes grandes lignes sont établies

depuis longtemps.

Ce qu'll y a de neuf aujourd'hui, c'est que nombre de systemes éducatifs ont fait du
constructivisme leur " théorie de référence ", en orientant dans ce sens la formation
des maitres, la rédaction des programmes, la conception des moyens d'enseignement,
voire les outils d'évaluation.

Qu'une théorie scientifique devienne un mot d'ordre officiel peut sembler un peu
ridicule, paraitre un avatar de la pensée unique ou un effet de mode qui durera le
temps d'une réforme. Cette insistance ne serait pas nécessaire, cependant, si tous les
enseignants avaient une formation décente en sciences sociales et humaines, et
notamment en sciences de 1'éducation. Le €onstructivisme ferait alors partie de leur
culture théorique de base. Ce ne serait plus une question d'opinion, mais un savoir
professionnel partagé, fondé sur de multiples travaux de recherche. Lorsque les
enseignants seront formés comme des experts en processus d'apprentissage, ils
n'imagineront méme plus qu'un professeur puisse ne pas étre constructiviste... Cela
leur paraitra aussi anachronique qu'un médecin qui nierait le role des bactéries ou un
physicien la loi de la gravitation universelle !

Source originale :
http://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php main/php 2003/2003 22 html
Téléchargement d'une version Word au format RTF :

http://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php _main/php 2003/2003 22 rtf
© Philippe Perrenoud, Université-de Genéve.

Aucune reprise de ce document sur un site WEB ou dans une publication imprimée ne peut se faire
sans I'accord écrit de I'auteur et d'un éventuel €diteur. Toute reprise doit mentionner la source
originale et conserver l'intégralité du texte, notamment les références bibliographiques.
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EPREUVE ECRITE CONCOURS D’ENTREE EN FDCA DANSE PROMOTION N4
Anuwee 20 1O
Commentaire de texte

Extrait de Frankenstein pédagogue de Philippe Meirieu, édition : ESF 2009, 1% édition en 1996
« vers la conquéte de |'autonomie» delap 74 alap 78

1) « Personne n’est jamais complétement autonome... » Expliquez en quelques lignes le point
de vue de l'auteur.

2) Philippe Meirieu se référe, a la ligne 70 et en 4°™ de couverture, a la formule de Pestalozzi qui
parle de « se faire ceuvre de lui-méme » pour expliquer la participation de I’éléve dans |'entreprise
éducative.

< Comment comprenez-vous cette formule ?

2 Quel serait le réle du professeur dans cette entreprise ?

3) De votre point de vue, peut-on inclure la notion d’autonomie dans les objectifs
pédagogiques en danse ? De quelles maniéres ? (soyez précis, donnez des exemples
concrets, et développez votre pensée)

onseils :
- Prenez votre temps pour lire le texte calmement.

- Relisez la question plusieurs fois et notamment, lorsque vous rédigez la réponse afin de ne
pas vous égarez hors sujet.

- Le CA est un dipléme de pédagogie permettant d’enseigner dans les établissements

spécialisés de type conservatoire. Les questions sont donc en rapport avec I'enseignement de
base de la danse. La formation supérieure des professionnels ne reléve pas de ce champ.

FDCA DANSE CDM 8/01/10
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[ otre histoire semble hantée par le mythe de la fabrication
d'un homme par un autre homme.

Pygmalion, Frankenstein et Pinocchio sont des exemples
de cette réverie sur I'éducation qui se poursuit aujourd’hui
a travers les récits et les films de science fiction...

C'est a partir de I'histoire de Frankenstein et de sa créature
que Philippe Meirieu interroge cette représentation de
I'éducation comme projet de toute maitrise de |'autre,
de contréle total de son destin. Il montre qu'une telle
perspective conduit tout droit a I'échec et a la mort, et
il affirme que le pédagogue doit renoncer au dessein de
« fabriquer I'autre » pour s’attacher aux conditions qui lui
permettent, comme |'affirmait déja Pestalozzi en 1797,
de « se faire ceuvre de lui-méme ».

Pour cela plusieurs propositions concrétes sont avancées.
Elles constituent autant de moyens d'«éduquer sans
fabriquer » et font de cet ouvrage un véritable petit traité
de pédagogie destiné a tous ceux qui veulent faire ceuvre
educative.

Philippe Meirieu a enseigné a tous les niveaux de I'institution
scolaire et a été associé & de nombreuses réflexions et réformes
du systéme éducatif francais. Aprés avoir dirigé I'lUFM de Lyon,
il est aujourd'hui professeur a I'université Lumiére-Lyon 2.

Il est I'auteur de nombreux ouvrages de pédagogie.

S
13r1a2009m 29092009

FRANKENSTEIN PEDAGO
0358001 965a3aAa

ECU-08-2630138

A

9782710120667
14,90

N 7213188 14,90 € ,m

Philippe Meirieu

Philippe Meirieu
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Commentaire de texte : extrait de : Lettre & un jeune professeur (de la page 38 a la page 41),
Philippe MEIRIEU, éditeur ESF, aolt 2005,.

esti
1) Comment Philippe MEIRIEU définit-il I'enseignant chercheur dans ce texte ?

2) A quoi Philippe MEIRIEU fait-il allusion quand il parle de " paresse expositive et enkystement
répétitif " ? Pensez-vous que ceci soit aussi une menace dans I'enseignement de la danse ?

3) Décrivez une séance de type " cours de danse " en soulignant les processus d'apprentissage
mis en jeu.

4) " Je ne veux pas de |'efficacité a tout prix. Pas si elle m‘impose de renoncer aux valeurs que
je place au coeur de I'acte éducatif. " Philippe MEIRIEU lignes 128,129 et 130.

Cette réflexion de Philippe MEIRIEU ouvre deux questionnements. Vous traiterez I'une de ces
deux questions au choix :

4a) Pour vous, quelles sont les valeurs que vous placez au coeur de |'acte éducatif ?

4b) Comment pouvons-nous vérifier I'efficacité d'un enseignement en danse ?

Conseils :
- Prenez votre temps pour lire le texte calmement.

- Relisez la question plusieurs fois et notamment, lorsque vous rédigez la réponse afin de ne
pas vous égarez hors sujet.

- Bon courage

FDCA DANSE CDM 07/01/2008
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Letra @ un jeune professeur

Enseigner,

C'esl organiser
4. des sinuarions C'est ainsi
dapprentizioge  qu'en me penchant sur les mavaux des pédagogues ef des
efficaces. psychologues, j'en suis venu progressivement & me deman-
der: « Qu'est-ce que je dois precisement faire rédliser & mes
[1 éleves aujourd’hui? Sur guels matériaux fravailler er avec quelles
consignes, pour que chacun d'enfre eux acceéde aux connaissances
que je veux lui fransmeftre ? » Un renversement apparemment ano-
din et, pourtant, essentiel. Ne plus se poser la question : « Qu'est-ce
que je vais leur dire? », mais : « Qu'est-ce que je vais leur demander
AO de faire? ». Sans, bien s0r, renoncer au cours magistral quand c'est
nécessaire, mais 2n sinferrogeant, 1& encore : « Comment mes &lévas
peuvent-ils en profifer au mieux? Quels conseils pour sourenir leur
ecoute ? Quels exercices pour vérifier leur appropriation en continu ? »

Et, effectivement, cefte méthode m'est apparue, chaque fois que

4‘5 je réussissais C:J la mettre en ceuvre, extrémement féconde... Je me

souviens encore, par exemple, de ce cours de Seconde ol

Faire agir pour foire  J'avais le projer d'enseigner & mes éleves ce qu'était Je

apprendre.  romantisme; jai distribué & chacun d'enmre eux un

« objet » romantique : un peeme de Lamartine, un rexte

20 en prose de Chareaubriand, un exfrait de Ruy Blas ou de Lorenzaccio,

mais aussi un fableau de Delocroix ou une symphonie de Malher,

Mon objectif : leur faire decouvrir, en confrontant ces matériaux, ce

quils avaient en commun. Avanf, bien sir, une remise en perspecrive

historique et un fravail précis ef rigoureux sur la préface d'Hemani de

35 Victor Hugo. Derriere ce dispositif, un principe simple . pour faire

construire un concept & des éléves, aufant les mettre en situation d'en

refrouver eux-mémes les caracteristiques @ partir de la comparaison

de plusieurs exemples... Er il est possible de travailler ainsi dans routes

les disciplines. Qu'on commence foujours par se poser la qQuestion :

30 « Quelle action I'éléve doit-il faire sur fel objet pour accéder a telle

connaissance? »... e tour s'enchaine. QU'l s'agisse de fabriquer un

graphique, réesumer un fexte, résoudre un probleme d'arithmétique,
problématiser une question d'@conomie ou usiner une piéce.

Ainsi, les éléves petUvent-ils investir leur intelligence dans une acti-

35 ~ Vvifé qui a éfé congue pour eux : accessible mais difficile, difficile mais
! : accessible. Une activité susceptible de leur faire utiliser au mieux des
~ savoirs qu'ils maifrisent déja... mais pour accéder & des connaissances

nouvelles. Rien de frés compliqué, d'ailleurs, dans ce processus :

ph:



Nous voulons bien étre efficaces, mais pas & n'importe quelles conditions

simplement, un effort permanent pour qu'apprendre soit une véri-
fable « opération mentale » — et non I'acquisition d'un réflexe condi-
fionne -, supportée — « éfayée » comme nous disons — par la mise ¢
disposition des éléves des bons marériaux et des bonnes consignes.
Rien de frés compliqué, mais une grande rigueur nécessaire dans le
choix des matériaux (des objets & manipuler, des outils & utiliser, des
ressources documentaires & consulter) et une exfréme prédcision dans
I'énoncé des consignes. Afin qu'en « faisant sur... », I'éléve parvienne
effectivenent & « apprendre &... ».

Malgré ce que vous pourriez croire, il n'y o rien de vraiment nou-
veau dans ces propositions. C'est, en effet, Jules Ferry lui-méme, dans
un discours prononcé le 2 avril 1880, qui affirmaif : « Les
méthodes nouvelles qui ont pris tant de développement, L'« Education
fendent a se répandre et a friompher : ces méthodes nouvelle »
consistent, non plus & dicter comme un arrét la régle o I'en- & « I'éléve acreur de

fant, mais & la lui faire trouver. Elles se proposent avant tout  5€5 APPIENNISSAges » .
une vieille hisioire |
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d'exciter er d'éveiller la spontanéité de l'enfant, pour en
surveiller et diriger le développement normal, au lieu de
I'emprisonner dans des régles toutes faites auxquelles il ne comprend
rien. » Il a fait d'ailleurs des émules bien au-deld de I'enseignement
primaire, puisqu'on trouve, dix ans plus fard, le 13 septembre 1890,
dans le Bulletin administratif du ministére de I'lnstruction publique, une
circulaire dans laquelle linspection générale considere que I'objectif
de l'enseignement au lycée est d'« habituer les éléves A trouver eux-

-mémes les informations dans les documents ». Tandis qu'en octobre

1952, Charles Brunold, physicien, directeur de l'enseignement du
second degre, confirme cefte orientation en affrmant : « Il ne s'‘agir
plus d'offrir aux éléves un bilan de connaissances, mais de montrer
par quelles voies 'esprit est parvenu ¢ de telles acquisitions. »

Mais je sais qu'en réalité, vous connaissez bien cette démarche.
Vous l'avez rencontrée mille fois sous des infitulés divers : séquence
d'apprentissage, situation-probléme, probléme ouvert, auto-socio-
construction des savoirs. Yous ne goltez guére, d'ailleurs, ce jargon
qQui vous parair bien éloigné de votre projet professionnel : « Pourquoi
vienf-on m'ennuyer avec ces fechniques sophistiquées quand je
cherche simplement & faire partager ma passion pour Hugo ou mon
intérét pour la loi de Joule ? » Er 18, je crois que vous avez fort... Nul
ne vous demande d'abandonner la littérature ou la physique, mais
plurdl de vous fourner vers les connaissances que vous voulez frans-
meftre en les questionnant sous I'angle de leur genese... en vous in-
rerrogeant, concrefement, sur la maniére dont vos éléves pourraient
se les approprier. Curieusemnent, vous les verrez apparaitre alors sous

59



LEITFE O Un |SUne proTesseur

un jour insoupgonng, avec des dimensions nouvelles que vous r'aviez
pas encore percues.
Ne croyez conc pas ceux qui prétendent que ce travail pédago-
gigue est foujours ef systemafiquement asséchant. Que et uri birico-
85 lage degradaont qui rabar nos connaissances les plus &l aborées sur une
rechnologie passe-partour. Imaginez au contraire : vous devez ensei-
gner un point du programme que, bien évidemment. vous
Cl:lﬂﬁj'r'l.l_klil'fi‘ maitrisez en termes de contenus, Mais QU& vous cherchez &
5 E‘HUC";’C'” ransmefire de la maniére lo plus stimulante et efficace POs-
go cr’oppf@”"'ﬁﬂjf‘?l’f' = dible & vos éléves. Vous vous refournez alors vers les docu-
' : ren:remg_er ments ef les mafériouy dont vous disposez. Vous fouillez
565 DIOPIRS SOVOITS, votre bibliotheque, vous epluchez les manuels scolaires en
circulation, vous cherchez sur Internet des pistes nouvelles, des inferlo-
cufeurs qui peuvent enrichir vofre approche. Vous imaginez des expé-
95 riences ef des exercices possibles, vous interrogez vos collegues pour
savoir comment ils s'y sont pris. Bref, vous devenez .un veritable cher-
cheur : vous vous lancez dans I'élaboration d'une sequence d'appren-
fissage qui va vous amener a revisiter et, done, & redécouvrir vos
propres connaissances. A cet égard, il Ny @ pas que les professeurs de
400 I'enseignement supérieur qui sont des « enseignants-chercheurs » - tout
' professeur du primaire et du secondaire peut éfre — doit &tre — yn cher-
cheur sur son propre enseignement. Quelgu’un qui réinrerroge en per-
manence les savoirs qu'il enseigne. Quelqu'un Qui echappe, tout a I
fois, @ lo paresse expositive et & |'enkystement repetitif... Se former, en
405 formation inificle et confinue, ne signifie rien d'aure . cherchér,
construire, analyser, confronter, avec des pairs er des experts, des si-
fuations d’'apprentissage.

Mais je sens que vous confinuez & résister il n'y a pOs

Lesdangers  que le jargon qui vous agace ; quelque chose de plus pro-

jﬁ.D de l'efficaciré  fond vous géne dans cefte « ardeur pédagogique? ». Vous
didacrique  spupgonnez un pigge. Er vous avez raison. Car il y a bien,

QIoUPX.  dans la recherche achamée de rationalisation des appren-

fissoges, une dangereuse songerie. Comme un désir de

2. Jaitouvé catte exprassion Jans un supaibe pelit roman de Jeanne Bénameur. Les Demeurdes (Paris,
Denoél - Folio, 2002, page 37). Une instilutice, Mademoisalle Solange, se heurts cu rafus cd'apprendre
dune petite file, Luce, rnunee enfernee dans un monde ol aucune connaissance ne peul pénétrer, Fla
ne se décourage pos, pour autant : « Mademaiselie Solange o déddé de ne pas céder. Flle méner cette
enfant au seull du monde, par les mots » (page 40), « Lardeur pedagogique » est une belle dhosel Bt
pourtant. .. g
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maitrise absolue. Une volonté de s'emparer de I'esprif de I'autre et de
le diriger en temps réel, Une forme d'emprise technocratique assez
proche des terribles fantasmes du docteur Frankenstein.

Toure-puissante et parfaiternent efficace, la didactique abolit, en
effet, I'evénement pédagogique au profit du conditionnement. Elle
supprime toute possibiliré de rencontre authentique entre des personnes
vivantes et installe dans la classe une machinerie scolaire Qui, @
terme, pourraif méme rendre le professeur inufile. Ef, méme si, pour
ma part, je trouve le danger lointain et ces perspectives alarmistes un
Peu exagerées, je partage vofre inquiétude : on ne peut, quand il
s'agit d'éduquer nos enfants, prendre le risque de basculer dans le
dressage... Pas plus que vous, je ne réve d'une classe ol je pourrais
contréler directement, sur des écrans de télévision, les activités men-
fales de mes éléves et les rappeler & 'ordre, en cas d'inattention, par
une décharge électrique. Je ne veux pas de ['efficacité & tout prix. Pas
si elle m'impose de renoncer aux valeurs que je place au cosur de
['acte éducatif.
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Epreuve écrite du concours pour |'accession a la formation
dipldmante au CA de danse - £oog- 2 5o} _

Texte: "La jeunesse actuelle" extrait de Tentatives de lucidité Albert
Jacquard, édition le livre de poche 2005

1) "Le passage de témoin entre générations se fait plus ou
moins facilement". Quel en est la cause selon Albert
Jacquard?

2) "Il faut rebatir, dans un nouveau paysage, notre demeure

humaine".
- Quel est pour I'auteur le moyen d'y arriver?
. Comment entendez-vous cette phrase?

3) Quels sont a votre avis, les enjeux de I'enseignement
artistique spécialisé (musique, danse et théatre dans les
conservatoires)?

4) En tant que professeur (ou futur) de danse, vous sentez-vous
concerné par la prise en compte de I'évolution des
populations d'éleves et la nécessaire transformation des

enseignements?
_ développer votre point de vue en faisant des

propositions concretes.

Conseils
- Prenez votre temps
. Ce sont moins vos connaissances (pedagogiques, philosophiques, ...)
qui sont évaluées que votre aptitude a réagir a une idée, a exprimer
un point de vue et a le formuler.

Bon travail.

FDCA DANSE CDM 6/01/06
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Texte: "La jeunesse actuelle" extrait de Tentatives de lucidité Albert
Jacquard, édition le livre de poche 2005

La jeunesse actuelle

€z-les, les jeunes sopt
fforts, sans idéal... Ce constat

: .h 2 . . . L

¥ e £
. J'ai regu Iecemment upe

_E,:m QU m-a appris que Ia « jeunesse actuelle »
guere plus prometiense autrefois. Vo

: « La jeunesse et bourrie jusq

brochure dy Secours catho-
n’était
IC1 quelques cita-
u’'au fond dy CcCeur.

seront jamais compe les jeunes
phrase, gravée sur une
trois mille ans avapt J

d’autrefois. » Ceye
polerie babylonienne, date de

mm:m-QEmHaZo:.
. .. : € monde a
atteint un stade crtique. Les enfapts n’écoutent plus

leurs barents. La fin du monde pe Peut plus &ire loin. »
Celle-cj a ét¢ €crite par up prétre égyplien, deux Em._m
ans avant Jésus-Chrigt, Enfin, plus proche de potre
mwoa:.m : « Les jeunes méprisent les Jojs et ne recon-

La jeunesse actuelle 13

naissent plus I'autorité de rien ni de personne. C’est le
début de la tyrannie », constate Platon.

Selon les circonstances historiques, le passage du
témoin entre générations s’est fait plus ou moins faci-
lement. Lorsque le monde d’aujourd’hui ressemble a
celui d’hier, que demain sera semblable, I"éducation
peut se contenter de maintenir la société dans 1'étal
qu'elle a alleint ou d'accompagner de lentes transfor-
mations. Mais lorsque les circonstances changent en
profondeur, I'éducation se doit de préparer une société
nouvelle. Il ne lui suffit plus d'accompagner, elle doit
innover. Le systénre éducatif ne joue alors son role
qu’en étant proprement révolutionnaire.

Malgré le manque de recul, nous pouvons admettre
que nous sommes actuellement dans une phase du
second cas. Le changement de sigcle et de millénaire
n'y est pour rien, puisque ce n’est qu’une apparence
lice & notre facon de compter les années. Ce qui est
fondamental, c’est le changement brutal de notre
regard sur le monde et sur nous-mémes. Je I'aj évoqué
€n comimencant ces rencontres et j'v reviendrai. En un
siecle, la science a totalement bouleversé les explica-
tions que nous pouvons donner des phénoménes
observés dans le cosmos. Ces bouleversements de

concepts ont débouché sur des pouvoirs nouveaux dont
nous ne savons pas si nous devons nous donner i nous-
mémes le droit de les exercer. Certaines certitudes
parmi les plus ancrées de notre représentation du
monde se sont évanouies. Notre lucidité en a été amé-
liorée, mais il nous faut rebatir. dans un nouveau
paysage, notre demeure humaine.

Et cetle construction ne peut étre réalisée que par la

[|_




14 Tentatives de lucidits

Structure qui a en charge 1'homme de demain, le sys-
[€me éducatif. Les acteurs de Ce systéme ne sont pas
seulement les enseignants ; les enseignés, ceux qui
constituent la « jeunesse actuelle », y participent tout
autant. Certes, en ces temps de trans
sage du (émoin est difficile, Il ne p
faisant confiance a ceux qui, qu'ils |
prendront le relais.

formation, le pas-
eut aboutir qu'en
€ veuillent ou non,
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Avnes 2ooy4 - 2ooS -

« Des éléves artistes dans I"ame » - par Brigitte Perruca (Le Monde de I’Education
n® 315, pages 39 - 40, Juin 2003)

Questions

1) L'auteur, dans cet article, affirme que les éléves des sections artistiques
sont des enfants a part. En quoi le sont-ils d’aprés lui ?

2) Le texte fait allusion a: « I'éléve est au centre du discours
pédagogique » (cf. ligne 156 a 159).

- Comment interprétez-vous cette phrase ?

- Pouvez-vous référer cette phrase a un ou des courants pédagogiques ?

- Par rapport a I'enseignement de la danse comment imaginer une application

de cela ?

Vous devez traiter une seule des 2 questions suivantes :

3) Pensez-vous comme Denis Dercourt, réalisateur du film « Mes enfants
ne sont pas comme les autres », que I'art peut aveugler plus qu’éclairer ?

Ou

4) Selon vous, comment mettre en ceuvre un enseignement spécialisé (la
danse ou la musique dans un conservatoire) qui ne restreigne pas la vision
du monde de I’enfant tout en I'amenant a une pratique de haut niveau ?

Conseils

- Prenez votre temps

- Ce sont moins vos connaissances (pédagogiques, philosophiques, ...) qui
sont évaluées que votre aptitude a reagir a une idée, a exprimer un pomt de
vue et a le formuler.

Bon travail.
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Des éleves
artistes dans I'ame

es enfants ne sont pas
comme les autres», as-
(( sene le réalisateur De-
nis Dercourt qui re-
transcrit, dans un film §

sensible, le point de vue d'un de ces parents
artistes (1) & I'ambition maladive. Richard
Berry y incarne une figure paternelle opaque
etaustére, musicien professionnel i la carriére

Soumis a la double pression de la réussite de leur scolarité

et de I'accomplissement de leur passion, les éléves des

sections artistiques sont des enfants a part, trés entourés

par leurs parents, et trés suivis par leurs professeurs.

cun frein ni limite, jusqu’a ce que, en la per-

tions parents-enfants mont semblé complexes,

sinon médiocre du moins inachevée, mais quizb sonne d’un jeune pianiste, la vie, la vraie, pour ne pas dire plus», raconte encore le ci-
vienne déranger cet agencement... Cette peing$ néaste (2). Vision paroxystique d’un monde

projette de faire de ses enfants — une adoles-
. cente violoncelliste (comme sa mére) et un
jeune garcon — des solistes exceptionnels. En-
fants & part, ils sont élevés A part. Enfermé

ture extréme ne représente en aucune maniére
une sorte de norme parmi les enfants artistes,
ou voués 2 le devenir par le bon vouloir des

ol I'art aveugle plus qu’il n'éclaire, le film
de Denis Dercourt pointe cependant un traic
commun i cet univers ol ['excellence devient

dans leur luxueuse demeure stmsbourgcoiscds parents. Mais elle existe. Au conservatoirena-  une norme et oti la pression qui pése sur les
tional de Strasbourg (Bas-Rhin), ol Denis30 enfants et les jeunes est constante.

le trio —la mere, musicienne émérite, est
morte, terrassée prématurément par la ma-
ladie ~ joue une partition dont tout ce qui ne
ressemble pas & la musique est exclu: I'école,

Dercourt exerce en tant que professeur d'alto,
on recense cing ou six enfants, scolarisés au
CNED (Centre national d’enseignement 2

bien siir, puisqu'il faut se consacrer entitre«fo distance). « Et pour le casting du jeune gar-
ment i son art, les amis, lesamours. Etle pere  gon, jai dil rencontrer & peu pres tout ce que3S tistiques? Un peu tout de méme, s'accordent

exerce ainsi sa tyrannie amoureuse sans au-

la France compte d enfants prodiges. Les rela-

Une maijorité de bons éléves

fo

Alors, sont-ils différents ces enfants qui op- 45

tent, précocement, pour les disciplines ar-

les professionnels qui les céroient. D'abord,
et ce n'est pas un détail, ce sont trés majori-
tairement de bons éléves. Méme si I'obser-
vation vaut semble-t-il davantage pour la
danse, la musique et certains sports que pour
le théitre, le cinéma ou lesarts plastiques. «//
y a quelques années, raconte Jean-Claude Du-
rand, le proviseur du collége-lycée Buffon &
Paris, dont les effectifs du collége comprent
10% d'éleves en sports-études, les éléves de ces
sections bénéficiaient d'un emploi du temps
aménagé avec moins d heures de cours, pour lewr
permettre de suivre leur entrainement : on ci-
blait donc les futurs champions qui éraient aussi
des jeunes intellectuellement brillants. Depuis,
nous avons modifié cela de telle maniére gu'un
éleve ‘normal” scolairement parlant puisse en-
trer dans une section sports-études. Mais tout de
méme, cela reste en majorité de bons éléments. »
« Trés bons» méme, renchérit Marie-Claude
Segard, directrice du conservatoire national
de Strasbourg, ol se croisent quelque
1600 éléves, Certains viennent d’écoles pri-
maires et passent deux journées et demie, plus
le mercredi, au conservatoire, d’autres de
classes de collége en horairesamé- e e @
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@@o nagésetd'aurres encore d'un lycée.  lités fleur de peau, ce sont les professeurs  sens «apprécient d'aller voir leurs éleves aux |
Ils ont un point commun: ils supportent trés Fd’art qui parlent le mieux. « /a7 toujours eu  spectacles, car ils découvrent souvent un autre
mal d’étre médiocres tant « ils sont dans l'ex-  le sentiment que, pour étre un bon acrobate,  éleve, ils se rendent compte & quel point il peut
cellence», ajoute Daniclle Chollet, conseillere il fallait étre casse-cou et en révolte», rapporte 30étre performant», note Danielle Chollet.
principale d'éducation au lycée Gcorgcs:Bras— Nelly Rajchman, professeur de danse clas-  Méme si, comme .Ie résume Vérie Hannin,
sens, un établissement qui regroupe, 4 deux  sique qui exerga pendant vingt-huitans 3 professeur d’histoire dans ce méme établis-I&
pas du Conservatoire national supérieur dedo I'Ecole nationale du cirque d’Annie Fratel-  sement, «notre tche, & nous, c'est plutot de les
musique et de danse e Paris, des élévesayant  lini, aujourd'hui transformée en «Académie»  ramener & la normalité ».

choisi la danse, la musique ou un sport. Fait  (voir page 36). Parce quiil laisse transparaitrel35 ~ Passionnés, motivés, ces enfants sont éga-
qui ne trompe pas, 3 Buffon comme 3 Bras-  toutes les fragilités d'une personne, lexercice  lement encouragés et accompagnés dans leur
sens, « les professeurs apprécient ces classes».  artistique en dit plus sur ces jeunes qu'une  projet par des parents plus présents et plus |

De ces jeunes individualités A fleur de peau, ce sont les professeurs dart qui parlent le mieux. « J'ai toujours en e
'-Z, sentiment gue, pour &tre un hon acrokbate, il fallait &tre casse-cou ei en révolte.» '

Outre que les lycéens y semblent plus mori-dS discipline ordinaire. «Mon travail na pas tou-  investis dans les érudes de lcur§ ouailles que
vés que la moyenne, car «ils portent leur pro-  jours été que de donner des cours de danse», as-  la plupart. Trop présents? Marie-Claude Se-
Jjet», et la CPE les décrit volontiers comme  sure encore Nelly Rajchman. Et ce d'autant Mogard distingue d'cn_lbléc «a.’nfx catégories
« réceptifn et «gentils», plus que P'école d'alors recrutaitdes éleves de ~ d'élves» issus de familles musiciennes: « Ce-
Dans cet établissement A taille trés hu-  lycée professionnel, issus de milieux sociaux /i qui est dans la ligne, qui veut répondre au |
maine (210 éléves) et ot l'effectif des classes o moins triés sur le volet que peuvent I'étre  désir de ses parents mais qui va pews-éere s trou-
n'en excéde pas 20, Danielle Chollet a jus-  les musiciens ou les danseurs. « Un divorce  ver en difficulté il ne parvient pas a ler ni-
tement pour charge de veiller de prés surces ~ dans la famille, une maladie grave? Tous les IS veau, et celui quine Lest pas et qui va soit chan-

jeunes «plus fragiles que les autres, car ils sont
sous pression ». Pression scolaire — ces lycéens

dysfonctionnements apparaissent aussitt dans  ger de voie, soit changer dinstrument. » Dans
la pratique artistique: la sensibilité est 2 vif,  les familles non musiciennes, elle classe d und

doivent assimiler les mémes programmes35 [¢léve est moins concentré», relevedeson cdté . ai¢ gy parents qui culpabilisent» et «ceux

que les autres avec 75 % du temps — et pres-
sion de performance, artistique ou sportive.
Les éléves sont souvent «d#bordés » et ne par-
viennent pas toujours a «gérer» lycée eten-

gagement artistique. Aussi le suivi des re-I carif, qui symbolise, selon Luc Ferry, les dé-

tards et des absences prend-il ici un rout
autre sens qu'ailleurs. « Une absence et jup-
pelle aussitot les parents. Nous n'acceptons pas
les maux de ventre et autres. On les tient», as-

sure-t-elle, tant il est vrai que la moindrefoS en compte la dimension individuelle, la per- i

faille doit étre détectée trés vite.

Des sensibilités a fleur de peau
Quand ces alertes parviennent aux oreilles

de Marie-Claude Segard, c'est que les dif-

ficultés durent déja depuis un certain remps.

qui laissent faire et quon a du mal & voir».
Il y a aussi les cas, assez nouveaux, d'éléves
amenés grice aux classes 3 horaires aniéna-
gés et 2 une présence du conservatoire danse
tous les quartiers de la ville, qui ont des ap-
titudes mais aucun argent. Une présence
saine selon la directrice, car elle aide 4 rela-
tiviser les problémes des autres. Enfin, hors
catégorie, il y a « les parents qui projettent tel-g
lement » et font que « [enfant porte un poids
énarme». Dans tous les cas, I'observation fine
des professeurs est essentielle, qu'il s'agisse de
sonner I'alerte ou de comprendre le choix
d'un jeune. «La question pour nous est de sas
voir jusqu ot nous avons le droit d'intervenir
dans la vie des gens. » Avec ces artistes en herbe,

Marie-Claude Segard qui, elle aussi, surveille .L
ses €leves du conservatoire comme de ['huile l!

sur le feu. Pour cette pédagogue dans I'ame,
le débat sur I'éléve au centre du systéme édu-

rives démagogues de I'école, trouve une ré-
sonance particulitre en éducation artistique. 135
« Clest bien stir Lindividu qui doit étre a centre,
mais il faut trouver un bon équilibre qui prenne

sonnalité et le potentiel de chacun », estime-
t-elle. Particulifrement attentive  cette re- ILO
cherche de harmonie, elle a mis en place un
systéme qui vise justement i éviter « le ra-
béchage» en multipliant les disciplines com-
plémentaires (travail corporel, culture mu-

Aussi la réaction se veut-clle plus solennelle.llo sicale, improvisation, gravure musicaleJ6S |, oo pédagogique savére, dés le plus

«Si un professeur nous fait signe, cest que cela
va vraiment mal. Alors nous réunissons un
conseil de classe avec tous les enseignants concer-
nés, les parents, la direction et, si nécessaire,

accompagnement, etc.) 4 choisir dans une
palette d'une cinquantaine d’options.
D’abord «controversée», selon ses propres
termes, par ses pairs, cette diversification a

jeune dge, délicat.

Brigitte Perucca

Lélve bui-méme. Et nous établissons un compte 1§ été admise comme positive quand les résul- [30(7) Mes enfants ne sont pas comme les autres,

rendu écrit. » Au lycée, ce suivi quasi per-
sonnalisé n’empéche pas les abandons de sco-
larité. Pour les autres, la grande majorité,
I'obtention du baccalauréat est présentée — et

sur les écrans le 23 juillet. (2) Egalement auteur
“de Les Cachetonneurs (1994), Le Déménagement
(1996) et Lise et André (2000).

tats ont montré qué, loin d’abaisser le niveau
du conservatoire, elle avait au contraire per-
mis de les améliorer...

vécue — comme un mal nécessaire, la plu-la) Des familles trés présentes

part de ces jeunes ayant pour objectif d'étre
engagés dans une troupe ou un orchestre.
La vraie vie de ces éléves ne se déroule pas

en histoire-géographie ou en mathématiques.

Cet univers-13, les professeurs des disci-
plines générales le devinent plus qu'ils ne |#5
le connaissent. Car, aussi curieux que cela
paraisse, aucune rencontre formelle n'est pré-

Elle est ailleurs, sur un terrain, devant un puf#§ vue entre les uns et les autres. Pas étonnant

pitre ou i la barre. De ces jeunes individua-

que les enseignants du lycée Georges-Bras-

Puglls Ferucch wk G
Rodochisa o Cof du
Hondse d € 7 2ducakiom .
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